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Freiheit und Bindung'

Die Bedingung jeder Balance ist Bewegung

Dr. Otto Seydel

1. Warum ist die Balance von
wFreiheit und Bindung” als
padagogisches Prinzip unver-
zichtbar?

2. Unter welchen Umstanden
ist diese Balance besonders
gefahrdet?

3. Wie sollte der Lebensraum
Schule — mit seinen Revieren,
Regeln und Ritualen - beschaf-
fen sein, um diese Balance zu
sichern?

Bei der Vorbereitung auf diesen \or-
trag bin ich auf Momo gestofien. Nicht
auf Momo aus dem wunderbaren
Buch von Michael Ende, sondem auf
Momo aus Greifswald. Momo ist ein
Hund. Genauer: der Schulhund der
Montessorischule Greifswald, im ver-
gangenen Jahr ausfihriich beschrie-
ben von Katrin Zboralski und Andrea
Harzsch in einem Themenheft |hrer
Verbandszeitschrft Forderung der
Kreativitat — das kreative Kind® (Heft
1/ 2016, S. 131 ff.). Offensichtlich be-
steht in der Montessori-Weit, zumin-
dest in Greifswald, keine Berihrungs-
angst gegenuber den domestizierten
Nachfahren der Wolfe. Darum wage
ich ein Gedankenexperiment: Ich wer-
de die Frage nach der Balance von
Freiheit und Bindung® anhand eines

Vergleichs diskutieren: Hunderzie-
hung und Menschenerziehung. Keine
Sorge — es folgt jetzt kein Hundevor-
trag. Der Vergleich dient als gedank-
liches Sprungbrett.

1. Warum ist die Balance von
wFreiheit und Bindung" als
padagogisches Prinzip un-
verzichtbar?

Wie Andrea Harzsch an der Montes-
sorischule Greifswald thren Waller-
Riden Momo erzogen hat, weill ich
nicht. Das Resultat, das in dem Artikel
beschnieben wird, ist jedenfalls beein-
druckend. Aber bevor Momo im Schul-
zirkus mitmachen konnte, dirfte ein
anspruchsvolles Programm notwen-
dig gewesen sein. Damit ein Hund als
Schulhund auf die Kinder unangeleint
losgelassen, also frei*- gelassen wer-
den kann, braucht es in der Hundeer-
ziehung eine entscheidende Strategie:
eine stabile Bindung an den Hunde-
fahrer. Sie ist Voraussetzung dafir,
dass ein Hund angstfrei und sicher die
unbekannte und tendenziell unsichere
Welt erkundet. Ein angstlicher Hund
filichtet — oder beift. Ein wilder, unge-
bundener Hund macht, was er will —
und das passt nicht unbedingt mit un-
seren Lebensgewohnheiten uberein.

Es tetadall sich um den Vortreg vom 14 32017
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Wie das Wechselspiel von Freiheit
und Bindung in der Erziehung eines
Hundes funktioniert, will ich am eige-
nen Beispiel berichten. Bianca war
die erste Hundin in unserer Familie.
Anfangs klein und pummelig: ,Oh, wie
sull”. Aber es kam, wie es kommen
musste: Das verspielte Wollknauel
wuchs und wuchs. Sie entpuppte sich
als ein Tier, das seinen wolfischen
Vorfahren an Grofle, Kraft und Schnel-
ligkeit durchaus ebenburtig war. Eine
ubermutige junge Hovawart-Hundin:
deutlich groBer als ein Chihuahua
oder ein Zwergpudel. Sie sprang aus
dem Stand uber jedes Schafsgatter.
Ihr liebstes Jagdobjekt in ihrem ersten
Lebensjahr: Mopedfahrer. Ihr Gebiss —
hatte sie einmal einen Knochen (oder
etwas anderes) im Maul — war von
Menschenhand nur mit grofiter Kraft-
anstrengung zu offnen.

Ich hatte mir vorgestellt, es ginge
nur darum, mit Bianca am Bodensee
heiter spazieren zu gehen. Aber: Ein
Hund ist nicht nur ein Schmusetier.
Fir kritische Situationen hatte ich die
Rolle als ,Rudelfihrer” noch nicht ge-
lemnt. Als Spatachtundsechziger hatte
ich mir mit aufkiarenscher Absicht ge-
rade mihsam abtrainiert, strikten Ge-
horsam kompromisslos einzufordem.
Wir hatten versaumt, sie von Anfang
an auch auf kritische Situationen vor-
zubereiten. Stichwort: Schafe, Mo-
pedfahrer usw. Vorbereitung eines
Hundes heillt: Gehorsamsbereitschaft
in jeder Lebenslage und zwar dann,
wenn der Hund eben nicht an der Lei-
ne, sondem frei ist. Keine Sorge: Die
Geschichte von Bianca endete fur die
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Schafe und Mopedfahrer in unserer
Umgebung glicklicher Weise nicht in
einer Katastrophe — aber es war ziem-
lich muhsam.

Mit unserem zweiten Hund, einem
Retriever, folgte fiur alle Beteiligten
in der Familie der dringend notwen-
dige Lemprozess von klein an. Nicht
nur, dass wir gelemnt hatten, dass ein
Hovawart in der Regel nur mit viel
Hundeerfahrung als Familienhund
oder gar als Schulhund geeignet ist.
Der erste Schritt: Stabilisierung der
positiven Bindung an den Hundeflh-
rer. Wichtigstes Erziehungsmitte! vor
allem anderen, auch vor den obliga-
torischen Hundekeksen: das gemein-
same Spiel. Und Spiel heildt, so richtig
toben: mit Ballen, Stricken, Stocken.
Eine bessere Belohnung fur einen er-
folgreich befolgten Befehl Hier* oder
Sitz* gibt es kaum: Freiraum geben
und wieder nehmen, im standigen
auch korperlichen Kontakt bleiben, un-
ablassig schnelle Schieifen von ,Stop
and Go°. Aber Spiel allein genugt
nicht, um Bindung aufzubauen. Die
Vorbereitung auf kritische Situationen
geschieht am besten dann, wenn
man die gefahrichen Realsituationen
nicht etwa meidet, sondem sucht. Wir
mussten lemen, den Freiheitsradius
Schritt um Schritt, von Erfolg zu Erfolg
2u vergrofiemn.

Beim zweiten Hund hatten wir brav
eine Hundeschule besucht. In den
kurzen Schulstunden einmal pro Wo-
che konnte der Hund nicht viel lemen.
Wohl aber der Hundefuhrer. Einer der
wichtigsten Lehrsdtze: Nach einem
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einmal ausgesprochenen Befehl gibt
es keinen Kompromiss®'. Kommt es
zu einem Fehitntt®, muss mit einem
eindeutigen Platz” auf jeden Fall das
alte Verhaltnis schieunigst wiederher-
gestelit werden. Die Frage nach den
momentanen Wunschen des Tieres
muss — ist der Befehl einmal ausge-
sprochen — unberiicksichtigt bleiben,
das _Aushandein® eines Interessen-
konflikts ist ausgeschlossen. Uner-
fahren wie alle Familienangehorigen
waren, hat dies bei uns naturich kei-
neswegs von Anfang an geklappt.
Und ich gebe es ungem zu — es klappt
auch heute bei unserer jungen Retrie-
ver-Hindin Nuka keineswegs immer,
jedenfalls nicht bei mir.

Diese Strenge mag fur diejenigen un-
ter Ihnen, die keine eigene Hundeer-
fahrung haben, befremdlich klingen.
Aber wer einmal Zeuge sein konnte,
wie eine Hindin ihre Welpen _erzieht®,
wird sehen: Die Hindin lasst ihren
Welpen sehr viel Spielraum. Aber
wenn sie intervenieren muss, dann
sind die Stoppsignale der Hundespra-
che eindeutig und scharf. Gleichzeitig
ist aber auch kiar: Momo in Greifs-
wald hatte nie zu einem zuverlassigen
Schulhund werden konnen, wenn er
als Welpe mit dem Stock erzogen oder
dauerhaft im engen Zwinger gehaiten
worden ware.

Nun werden Sie vielleicht firchten, ich
wiurde die Erziehung eines Menschen
und das Training eines Schulhundes
prinzipiell gleichsetzen. Schwarze Pa-
dagogik pur. Zumal es ja auf den ers-
ten Blick durchaus Parallelen gibt:
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v’ Es geht in beiden Fallen um die
stabile angstfreie Bindung an eine
veriassliche Bezugsperson als Vo-
raussetzung von Freiheit.

v’ Es geht um klare Grenzen. Dafur
hilft der stabile Aufbau entiastender
Routinen.

v’ Es geht um die Schaffung von Rah-
menbedingungen, die schrittweise
an die jeweiligen Entwicklungsstu-
fen angepasst werden konnen.

Alle diese Bausteine sind uneriasslich,
um die Fahigkeit zu entwickeln, selbst-
standig und selbstsicher, frei zu agie-
ren. Das gilt fir Mensch und Hund.

Aber hier endet die Parallele. Dabei
denke ich nicht an den selbstverstand-
lichen Unterschied, dass Momo in
Greifswald nicht lesen, schreiben und
rechnen lemen musste.

Oder an die Tatsache, dass unse-
re Hindin Nuka meine wortreichen
Erklarungen nie verstehen wird und
sie selbst auch nur begrenzt mittei-
len kann, wie es um sie steht. Beides
wird bei Menschenkindern mit zuneh-
mendem Alter glicklicher Weise et-
was einfacher.

Es geht auch nicht darum, dass bei
Kindemn — anders als bei Hunden — auf
jeder Art von korperiicher Sanktion
heute zu Recht ein striktes Tabu liegt.

Der Unterschied ist wesentiich ele-
mentarer. Die Beziehung zwischen
Hund und seinem Menschen ist — bei
aller Tiediebe — grundsatziich asym-
metrisch. Die Macht ist ungleich ver-
teilt. Und das muss auf alle Falle
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auch so bleiben. Die Erziehung eines
Hundes muss im Prinzip — das klingt
jetzt hart — auf Unterwerfung zielen.
Hundeerziehung ist statisch orientiert.
Ganz anders die Erziehung von Kin-
dem und Jugendlichen. Zunachst ist
auch die Beziehung zwischen Lehre-
rin und Kind unvermeidlich asymme-
trisch. Das gilt auch fur die Montesso-
npadagogik. Sie denkt Erziehung zwar
aus gutem Grund konsequent _vom
Kinde her”.
v’ SIE als Lehrerin stellen die vorbe-
reitete Umgebung bereit.
v SIE missen als Lehrerin Grenzen
setzen und durchsetzen.

v’ SIE missen als Lehrerin helfen,
wenn das Kind darum bittet.

Gleichzeitig gilt jedoch: Erziehung
muss — wenn Sie so wollen, vom ers-
ten Tag an! — immer auch bereits auf
die Auflosung der Asymmetrie ge-
richtet sein, ohne dass (mindestens)
bis zum Abschluss der Puberiat eine

Asymmetrie vermeidbar ware. Erzie-

hung eines jungen Menschen ist — an-

ders als beim Hund — ein dynamischer

Prozess. ,Gehorsam” gegeniber Re-

geln ist kein Selbstzweck.

v Dazu ist es wichtig, dass das Kind
im Lauf der Zeit verstehen lemt:
Die Einhaltung von gemeinsamen
Regein ist notwendig und nutzlich,
um eigene Ziele zu emeichen;

v’ es ist wichtig, dass das Kind mit
zunehmendem Alter erfahrt, dass
manche Regeln verhandelbar, ver-
anderbar sind — andere Regeln
aber auf gar keinen Fall;
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v es ist wichtig, dass gelegentlich
stimmer-Rolle Gbemehmen kann,
manchmal nur spielerisch, manch-
mal sogar emsthaft.

Die Frage nach Winschen des Kindes
ist eben nicht im Prinzip ausgeschlos-
sen, das ,Aushandein® eines Interes-
senkonflikts muss in vielerei Situati-
onen eingeubt werden.

Das Ziel der Hundeerziehung lautete:
Das asymmetfrische Verhaltnis zwi-
schen Hemr und Hund muss dauer-
Menscherziehung heilt Das asym-
metrische \erhdltnis zwischen Lehrer
und Kind muss Schritt um Schritt in
ein symmetrisches Verhaltnis umge-
wandelt werden. Am Ende steht das
Ideal einer autonomen Personlichkeit,
die sich ihrer Grenzen bewusst ist und
mit ihrer Freiheit verantwortlich umzu-
gehen weilk. Die weill, dass die eigene
Freiheit dort endet, wo sie die Freiheit
eines anderen Menschen einschran-
ken wurde.

Im Untertitel meines heutigen Vortrags
heilit es darum nicht ohne Grund: Die
Bedingung der Balance von Bindung
und Freiheit ist Bewegung. Damit
komme ich zum zweiten Teil meines
Vortrages.
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2. Unter welchen Umstanden
ist die Balance von ,,Freiheit
und Bindung* besonders
gefahrdet?

Zundchst zu dem Pol Freiheit. In
padagogischen  Zusammenhéngen
gibt es zwei grundlegende  Gefahr-
dungen®. Die erste: _unbeabsichtigte
Einschrankung in guter Absicht”, die
zweite Uberforderung durch Freiheit".

Worin besteht eigentlich die Freiheit®,
die ein Montessorilehrer dem Kind ge-
wahrt? Auf den ersten Blick konnte es
s0 scheinen, als ob sich Freiheit hier
auf die Aspekte Zeit und Raum be-
schrankt — und dies wiederum inner-
halb vergleichsweise engen Grenzen.
Wahrend der Phase der Freiarbeit
kann das Kind wahlen, zu welchem
Zeitpunkt, in welchem Tempo es
welches der bereitgelegten Materi-
alien bearbeitet. Und es kann frei ent-
scheiden, wo innerhalb des Klassen-
raums diese Bearbeitung von statten
geht. Diese Freiheit im Umgang mit
Zeit und Raum war fur das Schul-
system vor hundert Jahren eine echte
Revolution und ist es fur viele weiter-
fuhrende Schulen auch heute noch.
Doch diese Freiheit ist zunachst nur*
die technische, die methodische Seite.
Es ist nur die Freiheit von etwas, von
den dblichen Reglementierungen ei-
ner konventionelien Schule.

Das Geheimnis des Freiheitsverstand-
nisses der Montessoripadagogik liegt
tiefer. Es geht um die Freiheit zu et-
was. Hilf mir, es selbst zu tun! lau-
tet eines ihrer zentralen Prinzipen.
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Dieser Imperativ ist geradezu zum
Markenzeichen der Montessoribewe-
gung geworden. Doch wer diese For-
mel naiv zitiert, dbersieht leicht, dass
dieser Imperativ vielleicht die hochste
Hirde ist, die auf dem Weg zu einem
Montessorilehrer Gberwunden werden
muss.

Prof. Gerhard Klein hat vor vier Jah-
ren an dieser Stelle einen bemerkens-
werten Vortrag mit dem Titel _Helfen,
Zeigen, Dienen® gehalten (abgedruckt
in: Montessori 2014 / Heft 1, 5. 13 f.).
Die drei Verben charakterisieren Hal-
tung und Tatigkeit eines Montessori-
lehrers. Gerhard Klein sagte damals
Zu dem ersten der drei Verben, dem
Helfen:

Wenn aber der Helfer bestimmt, wie
oder wann und in weichem Tempo et-
was geschehen soll, dann kehrt sich
die Beziehung in der helfenden Inter-
aktion um. Der Helfer macht sich zum
Hermn der Situation und entmindigt
den Hilfebedarftigen. Er darf dem,
dem er helfen will, nicht die Freude
nehmen, das Ziel doch noch selbst er-
reicht zu haben. Die Mutter, die dem
Kind die Jacke nicht nur vom zu ho-
hen Haken nimmt, sondem ihm diese
auch noch anzieht, weil es so schnel-
ler geht, hiift dem Kind nicht, sondern
nimmt ihm seine Selbsistandigkeit.®
(Ebd., S. 24)

Weil es schneller gehen soli: Die von
Gerhard Klein vorgestellte Szene ist
ein Bild fir das, was jeder Lehrer ler-
nen muss: Geduld und Augenmal.
Augenmafl namlich fur das, was das
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Kind definitiv noch nicht kann und was
es schon konnen kann. Denn es gab
in der Geschichte der ungeduldigen
Mutter natarich eine zurickliegende
Phase, in der das Kind sich wirklich
noch nicht selbst anziehen konnte.
Entscheidend ist es, den Zeitpunkt
zu erkennen, ab wann es schon — mit
vielen Mahen und Zeitaufwand zwar —
gelingen kann. Die Mutter hatte sich in
der konkreten Situation vielleicht damit
entschuldigt, dass es in dem Moment
wirklich fix gehen musste, weil sonst
der unaufschiebbare Termin beim Arzt
verpasst worden ware. — Anders der
Lehrer im Unterricht.

Es reicht eben nicht, dass er dem
Schuler in der Freiarbeit den Zeitpunkt
und den Ort fur die Bearbeitung frei
wahlen lasst. Wenn der Schuler um
Hilfe bittet, muss der Lehrer prifen:
Geht es dem Schuler nur darum, dass
es . schneller geht*? Dann namlich
misste der Lehrer die Hilfe begrindet
verweigem. Freiheit gewahren heifit
Dem Schiler Zeit geben zum Selbst-
Entdecken, Selbst-Ausprobieren,
Selbst-Fehler-Machen, Selbst-Korri-
gieren. Und dafir braucht es auf Sei-
ten des Lehrers unendlich viel Geduld
und Augenmall. Denn er muss den
richtigen Zeitpunkt treffen fir den not-
wendigen helfenden Impuls. Dafur gibt
es keine Routinen. Die Entscheidung
ist neu von Situation zu Situation,
anders von Kind zu Kind, von Alters-
schrtt zu Altersschritt. Ungeduld des
Lehrers ist vielleicht eine der grofiten
Gefahren fur die Erhaltung der Frei-
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Und diese Freiheit ist ein extrem kost-
bares Gut. Erlauben Sie mir einen
Seitenhieb: Unser heutiges Regel-
Schulsystem erzeugt durch konkur-
renzorientierte Noten und Prifungen
einen Zeitdruck, der eben dieses an-
dere Lehren, das Lehren durch Helfen,
Zeigen und Dienen nicht nur gefahr-
det, sondem systematisch verhindert.
Weil es — vermeintlich — schneller ge-

Ich komme zum zweiten Typ der
Gefahrdung der Freiheit im padago-
gischen Kontext, die Uberforderung
durch Freiheit.

Die sogenannte Antipadagogik™ for-
derte den volistindigen (!) Verzicht
auf jegliche Grenzsetzungen in der
LErziehung®. Diese einseitige Radika-
lisierung des padagogischen Prinzips
-yom Kinde aus® beruhte auf einer
geféhrlichen Fehleinschatzung. Ich
halte es fiir einen Irmtum zu glauben,
dass Aufklarung allein genuge, die
strukturefie Asymmetrie zwischen
Erwachsenen und Kindem zu besei-
tigen. Gemeinschaft ist ohne Grenz-
setzungen und chne — zumindest tem-
porare — Hierarchien nicht moglich.
Und: Kultur und Zivilisation sind auf
Traditionen angewiesen. Und diese
Traditionen bedurfen der kntischen
Ubergabe in der Verantwortung der
Erwachsenen. Heute ist die Antipa-
dagogik unter den verschiedenen
padagogischen Diskursen der Ge-
genwart eine winzige und eigentlich
vemachlassigbare Randerscheinung.
Ich erwéhne sie an dieser Stelle aber
trotzdem: Der Wikipedia-Eintrag _An-
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tipadagogik® (https://de.wikipedia.org
wiki/Antipadagogik#cite_note-az-4)
beruft sich auf Maria Montessori als
Voriaufer. Das ist nicht nur falsch,
sondem fur die Sache der Montessori-
padagogik kontraproduktiv. Der Ein-
trag musste aus meiner Sicht schieu-
nigst geloscht werden!

Wesentlich folgenreicher und hochak-
tuell aber ist ein anderer Inweg. Das
Stichwort ,Individualisierung® ist inzwi-
schen in aller Munde. Das Rezept, das
in diesem Zusammenhang haufig zum
Einsatz kommt, war vorhin bereits
Thema: ,Das Kind kann frei wahilen,
zu welchem Zeitpunkt, an welchem
Ort es weiches Material bearbeitet”
Aber es geht, wie es mit vielen Re-
zepten geht: Wenn der Beipackzettel
mit den Hinweisen auf die Risiken und
Nebenwirkungen nicht zu Ende gele-
sen wird, kann es gefahriich werden.

Ich muss gestehen, dass vor zwanzig
Jahren genau das an meiner dama-
ligen Schule passiert ist. Nach einem
Besuch der Bodenseeschule in Fried-
richshafen war ich total begeistert von
dem Konzept der dortigen Freiarbeit.
Wir dachten, das konnen wir auch
und fuhrten in der Salemer Unterstu-
fe von einem Tag auf den anderen in
der Klasse 5 die tagliche sogenannte
WOPS-Stunde ein, die Wochenplan-
stunde. Es wurde ein Desaster. In
einem drastischen Bild: ein Sprung
in ein Schwimmbecken, in dem kein
Wasser ist. Die WOPS-Stunde wurde
dann auch bald wieder abgeschafft,
bevor sich jemand emsthaft verlet-
zen konnte. Denn nicht ohne Grund
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braucht es vor einem solchen Schritt
ein padagogisches Gesamtsetting.
Es braucht eine grundlegend andere
Haltung des Lehrers — zum Beispiel
im Dreiklang von _Helfen, Zeigen, Die-
nen®. Und es braucht eine sorgsam
vorbereitete Umgebung. Ein soiches
Gesamtsetting kann zwar durchaus
auch anders aussehen als das ei-
ner Montessorischule. Aber: Ohne
ein schrttweises Hineinwachsen in
die Seibststandigkeit, ohne sorgsam
ausgearbeitete selbsterklarende und
selbstkomigierende Aufgabenstel-
lungen, ohne eine achtsam unterstut-
zende Haltung des Lehrers fuhrt freies
Arbeiten fur viele Schiler zu einer
Uberforderung. Und zwar gerade der
leistungsschwacheren Schdlerinnen
und Schiler, denen es doch dienen
solite.

Ich fiirchte, dass sich unter der Uber-
schrift Individualisierung® gegenwar-
tig an vielen Schulen der Sprung in
das beschricbene Schwimmbecken
wiederholen konnte, in dem zu wenig
oder sogar gar kein Wasser ist. Es
reicht nicht, das Wort Lehrer durch
das Wort Lemcoach zu ersetzen.
Es reicht eben nicht, selbsterkidren-
de und selbstkomigierende Lempro-
gramme am Computer anzuschaffen,
die sich — dank kunstiicher Intelligenz
— in Zukunft sogar perfekt auf die in-
dividuelle Lemnbiografie des Schiilers
einstellen werden. Sie konnen zu hilf-
reichen Werkzeugen werden — sie al-
lein genugen aber keinesfalls.

So wie der Pol Freiheit® in unserem
Begriffspaar gefahrdet sein kann, ist
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es auch der Pol _.Bindung®. Auch hier

zunachst eine begriffliche Kidrung. Bei

meinen Recherchen zur Vorbereitung
dieses Vortrages bin ich auf drei ver-
schiedene Bedeutungen gestofien:

v’ Eva Schumacher nutzt in ihrem
Buch  Einfihrung in die Montessori-
Padagogik® den Begriff im Sinn von
.Bindung an eine Sache®. Es geht
um die Konzentration des Kindes
auf einen Arbeitsprozess, um die

JPolarisation der Aufmerksamkeit*
(vgl. Schumacher 2016, S. 52).

v Albert Heller fordert fur die Frei-
arbeit die ,Bindung an Regein®
und Wertvorstellungen. Mit Begriff
_Bindung® betont er die Notwendig-
keit, Grenzen zu setzen (vgl. Heller
2016, S. 40).

v’ Theresia Herbst ging es im gestri-
gen Vortrag um die ,Bindung an
Menschen®. Die Stabilitat ver-
trauensvoller Beziehungen ist die
entscheidende Bedingung fur eine
erfolgreiche  Personlichkeitsent-
wickiung.

Bemerkenswert ist, wie der Begriff
LBindung” auch von Maria Montessori
selbst benutzt wird. Allerdings — das
wird sie vielleicht erstaunen — mit ei-
ner negativen Wertung. 1934 schrieb
sie in ihren Grundlagen meiner Pa-
dagogik®: Mit dem Leben und Arbei-
ten des Kindes im Kinderhaus, mit
der Verwirklichung ihrer neuen Erzie-
hungsprinzipien  schwindet auch die
zu starke Gebundenheit an andere
Menschen, die immer eine Belastung
fur das Kind bedeutet. Es ist, als ob
mit der Selbststandigkeit die natirii-
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che Warde wichse ...* (Montesson zit.
in. Hansen-Schaberg/Schonig 2005,
S.72).

Auffallig an dem Zitat ist der unibliche
Begriff ,Gebundenheit’. Erlauben Sie
mir einen grammatischen Exkurs. Ich
konnte den Text mangels Italienisch-
kenntnissen leider nicht im Original
lesen und kann nicht beurteilen, ob es
eine direkte Ubersetzung aus dem Ita-
lienischen ist oder ob es die Klugheit
des Ubersetzers war. In jedem Fall
betont diese ungewdhnliche Partizipi-
alkonstruktion den durch den Kontext
gegebenen Sinn. Entscheidend ist der
Unterschied zwischen Passiv und Ak-
tiv: Das Kind wird gebunden an eine
Sache, an eine Regel, an einen Men-
schen. Oder. Das Kind bindet sich an
eine Sache, an eine Regel, an einen
Menschen. Alle drei Bezugspunkte
Das Kind sucht und braucht die Er-
fahrung verasslicher Bindung an ei-
nen Menschen, um sich an eine Sa-
che und schlieflich auch an Regeln
binden zu konnen. In dem kieinen
grammatischen Unterschied von Pas-
siv und Aktiv — gebunden werden und
sich selbst binden — verbirgt sich der
Schiissel fir eine gelingende Erzie-
hung und erfolgreiches Lemen. Der
Schiissel zu einer Erziehung zur Frei-
heit in Freiheit.

Balance von Freiheit und Bindung be-
sonders gefahrdet?”, lautete unsere
Ausgangsfrage.

Die Antwort: Verfallt die Schule in den
passiven Modus — das Kind ,wird ge-
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bunden® — | ist Bindung im padago-
gischen Kontext gefdhrdet. Stattdes-
sen muss als Ideal gelten, dass das
gesamte Feld so bereitet, die Umge-
bung so vorbereitet ist, dass das Kind
sich binden kann.

Soweit das Ideal. Die Wirklichkeit ist
leider nicht so sortenrein zu trennen
wie Begriffe in meinem Vortrag. Na-
turfich gibt es Situationen, in denen
ein Kind ein anderes Kind hindert,
stort. Sogar schiagt. Beruhigt es sich
nicht, muss der Lehrer das Kind im
ubertragenen oder manchmal sogar
wortlichen Sinn zunachst einmal fest-
halten, aus dem Feld bringen, im Ex-
tremfall vielleicht sogar zwingen, den
Raum zu veriassen. Es geht dann da-
rum, die fur alle belastende Situation
zu entscharfen und unmissverstand-
fich zu zeigen: Hier ist eine Grenze
verietzt, die beruchtigte sote Linie®
dberschritten. Das Kind wird — im
Ubertragenen Sinn — gebunden.

Aber das darf immer nur ein kurzes
Ubergangsstadium sein — bis zu einem
Neustart. Zu den Widrigkeiten der
Wirklichkeit gehort, dass in manchen
Situationen, bei manchen Kindemn ein
solcher Neustart oft wiederhoit werden
muss. Vielleicht muss man fur dieses
Kind dann auch die Umgebung anders
vorbereiten als gewohnt. In jedem Fall
gilt auch hier: Geduld und Augenmaf
gwammdenmchugs(w Lehrertu-

DetWorleasederPadagogiLStaﬂ
Geduld und Augenmal} verselbststan-
digt sich der nachvoliziehbare Zomn,
dass das Kind nicht nicht tut, was es
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der Lehrer entwickelt eine unbewusste
Lust an der Macht, die er ja unzweifel-
haft tber ein korperlich immer unterle-
genes Kind hat.

Damit schliefit sich der Kreis. Ich hat-
te vorhin im Zusammenhang mit dem
Begrniff Freiheit® Gerhard Klein zitiert
und sein Beispiel von der ungedul-
digen Mutter an der Garderobe: Sie
hat — aus Unachtsamkeit oder aus
berechtigtem Zeitdruck — ihr Kind ,ge-
bunden®.

3. Wie sollte der Lebens-
raum Schule —mit seinen
Revieren, Regeln und
Ritualen — beschaffen
sein, um diese Balance
zu sichem?

Im Verlauf dieses Vorirages spielte
die vorbereitete Umgebung® immer
wieder eine zentrale Rolle. Sie ist das
Feid, auf dem sich Freiheit und Bin-
dung des Kindes entfalten konnen. ich
sage bewusst _sich entfalten®. Freiheit
und Bindung werden nicht vom Lehrer
Jgemacht®, er kann nur das Feld da-
fur bereitstellen. Was muss der Lehrer
auf diesem Feld saen, das der Freiheit
dient, was soll die Bindung unterstit-
zen? Ich beschranke mich hier aus
Zeitgrunden auf das erste R", die .Re-
viere“. Aber ich verweise ausdrucklich
darauf. Die beiden anderen Rs, also
Regeln und Rituale, sind ebenso not-
wendige Gelingensbedingungen.
Was dient der Freiheit des Kindes?
Maria Montessori begann bei alters-
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von Stuhlen und Tischen: Sie mussen
vom Kind selbst bewegt werden kon-
nen. Regale sind grundsatzlich nicht
verschiossen, sondem fur jedes Kind
frei zuganglich. Wahrend der Freiar-
beit ist das Kind nicht gebunden an
einen festen Sitzplatz. Es kann sowohl
die Sitz- oder sogar Liegeposition frei
wahlen und verandem. Das eigene
temporare Revier wird dafir deutlich
markiert: Der sogenannte Montesso-
riteppich dient nicht nur technisch als
bequeme Unterlage mit minimalem
Platzverbrauch, er hat auch einen
starken symbolischen Wert: Hier ist
fur diese Arbeit zu diesem Zeitpunkt
jetzt mein Platz. Bitte nicht storen, so-
lange ich auf diesem Teppich bleibe.*
Verglichen mit Stuhl und Tisch ga-
rantiert der kleine Teppich eine hohe
kieinen Temitoriums bleibt in jedem
Fall nur temporar, ist an die aktuelle
Aufgabe gebunden.

Diese Mobilitat im Raum ist darum
aullerordentlich bemerkenswert, weil
z.B. in einigen Gemeinschaftsschu-
len in Baden-Warttemberg im Zuge
der dortigen Individualisierung des
Unterrichts eine genau gegenlaufige
Beobachtung zu machen ist Dort
wird der personalisierte Arbeitsplatz
raumlich und symbolisch fixiert. Der
Jeigene” Tisch und Stuhl wird mit ei-
genem Regal erganzt und individu-
ell gestaltet. Es entsteht gleichsam
eine eigene kieine Zelle® im Raum.
Es geht um ,Beheimatung®: Ich habe
einen sicheren Ort. Auch dieser Ar-
beitsplatz hat mit dem konventionellen
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gesichislosen Schultisch oder gar
dem aiten Prokustes-Bett der engen
Schulbank nichts mehr gemein. Es
wird spannend sein, vergleichend zu
untersuchen, was fur Foigen diese
so unterschiedlichen raumlich-pada-
gogischen Konzepte fur Konzentra-
tion, Motivation und die gedankliche
Beweglichkeit der Schilerinnen und
Schiler haben. Das Bestechende an
dem Montessorikonzept: Die Gren-
zen des Temitoriums sind nicht starm.
Der naturliche Bewegungsdrang des
Kindes wird unterstitzt und kann mit
der Konzentrationsanforderung in der
Balance bleiben.

Es gibt noch weitere raumliche Gelin-
gensbedingungen fiur die  Freiheit® in
einer vorbereiteten Umgebung. Re-
gale haben bei der Einrichtung eine
Schidsselstellung, denn eine besonde-
re Bedeutung kommt nach Montessori
dem Sinnes-Material zu. Es soll durch
Form und Farbe die Aufmerksamkeit
fesseln, Fehlerkontrolle einschiieffen
und selbststandiges Lemen ermogli-
chen. Eine einzelne Eigenschaft wie
z.B. Gewicht, Form oder Grofle wird
Jsoliert®, um Klarheit und Differenzie-
rung zu ermreichen. Jedes Material ist
in der Regel nur jeweils einmal vor-
handen. Das Kind muss warten, wenn
ein anderes Kind gerade genau das
Material genommen hat, mit dem es
selbst gem gerade jetzt gearbeitet hat-
te. Aber so lemt es, seine Impulse zu
beherrschen, auf andere Rucksicht zu
nehmen. Und: Die Fiktion eines Ler-
nens im Gleichschntt® kann gar nicht
erst aufkommen.
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Bindung durch die Sache — nicht durch
einen padagogischen Appell. Die Kon-
sequenz, mit der dieses Prinzip ver-
folgt wird, ist u.a. zu erkennen an ei-
ner uberraschenden Anweisung Mana
Montessoris zu dem Lehrplanbaustein
Ubungen des taglichen Lebens. Das
Geschirr soll zerbrechlich sein, damit
das Kind die Foigen bemerkt, wenn es
etwas fallen lasst, und sich bemiht,
seine Bewegungen kinfiig besser zu
koordinieren.

(Ein Bemerkung in Klammem: Was
wirden wir gewinnen, wenn mit die-
sem péadagogischem Prinzip einmal
alle Sicherheitsvorschiften unserer
Schulen durchforstet werden, die die
Schulen zu erfahrungsfreien cleanen
Orten gemacht haben ...!)

Zu den festen Regein gehort, dass
das Kind sein Matenal nicht nur selbst-
standig aus dem Regal nehmen darf,
sondem dass es dies auch selbst
nach Abschluss seiner Arbeit an den
urspriinglichen Platz zurickbringen
muss. Ordnung zu sichern ist ein not-
wendiges Element gerade in einer
Erziehung in Freiheit. Die Ordnung
der Dinge bildet sich auch im Raum
ab. Die einzelnen Fachbereiche —
Deutsch, Mathematik etc. — haben
jeweils ihren festen Platz, moglicher
Weise sogar einen eigenen Raum.

runder Teppich markiert den festen
Treffpunkt, an dem sich die gesamte
Kindergruppe um ein gemeinsames
Thema im Kreis versammein kann.
Anders als der kleine individuelle Tep-
pich ist der grofle, runde Sitzkreis-

WO TISERE - fatwrted G ortem Mg < Vel 1 200

Teppich nicht mokbil.

Bislang habe ich nur uber Ausstat-
tung und Einrichtung eines Raumes
gesprochen. Aber auch der Raum
selbst ist ein entscheidender Faktor.
Als Erstes: Die Akustik muss stimmen.
Das Zweite: Die Grofle eines Klas-
senraums ist vom Einzellehrer kaum
beeinflussbar, gleichwohl sehr wich-
tig: Die Flache des Raumes oder des
Raumgefliges muss fur die Zahl der
Kinder in der Klasse grofl genug sein.
Und im Idealfall bietet der Grundriss
Winkel, Nischen und ausreichend
Flache sowohl fur den Riickzug eines
Einzelnen als auch fur gemeinsames
Arbeiten zu zweit oder in der kleinen
Gruppe.

Fazit: Die Organisation der Dinge im
Raum schafft die notwendige Ordnung
der Gemeinschaft — nicht die Anwei-
sung, nicht der Machtgestus durch
den Lehrer.

Ich komme zum Schluss meines Vor-
trages.

Der padagogische Auftrag einer Schu-
le ist nicht nur durch das Spannungs-
verhaltnis von Freiheit und Bindung®
gepragt. Das Zwillingspaar  Freiheit
und Bindung® hat viele Geschwister:
Nahe und Distanz, Unsicherheit und
Sicherheit, Erfahrungsbezug und
Fachlichkeit, Selbstbestimmung und
Fremdbestimmung. Diese Polaritaten
bestimmen alle Schulen, also auch die
Schulen, die nicht einer bestimmten
reformpadagogischen Tradition ver-
pflichtet sind. Allerdings: Die Balance
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ist in unserem Schulsystem massiv
gefahrdet. Entscheidend ist die Frage:
Erhalt ein Pol ein gefahriiches Uberge-
wicht?

In einer staatiichen Pflichtschule wird
das ursprunglich spontane Lemen von
Kindem und Jugendlichen institutiona-
lisiert und es wird durch verbindliche
gemeinsame Abschlussprifungen in-
haltlich definiert. Aus dem spontanem
Lemen wird kontrolliertes und mit No-
ten bewertetes Biffeln. Abschiusspru-
fungen sind Rechtsakte und haben
tion — die Bildungsfunktion tritt zurlick.
Damit gewinnt der jeweils jrechte® Pol
dieser Aufiistung die Oberhand: also
Fremdbestimmung, Normierung, Di-
stanz, Sicherheit etc.

Dieser _Systemzwang® braucht Ge-
denden Emungenschaften unserer
modemen demokratischen Gesell-
schatft ist die Suche nach einer _funda-
mentalen® Balance: Hier der Anspruch
auf die Autonomie, die Freiheit des
Einzelnen — dort die begrenzende und
zugleich bereichernde Abhéangigkeit
von geselischafilichen Verflechtungen
und Verpflichtungen. Die Suche nach
dieser Balance muss das Fundament
der Werte auch einer Schule bilden.
Das mit der Epoche der Aufklarung
und der Franzosischen Revolution ge-
wonnene Primat der Wirde des Ein-
zelnen darf — auch fur Kinder — nicht
verioren gehen.

Die entscheidende Leistung der Re-
formpadagogik vor hundert Jahren be-
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stand darin, in der Schule die Balance
herzustellen, in dem sie entschieden
die ,andere” Seite betonte: Selbstbe-
stimmung, Gegenwart, Nahe, Erfah-
rungsbezug. Und das war nicht nur vor
hundert Jahren notwendig, sondem ist
es auch heute. Denn Reformpadago-
gik ist mehr als nur eine historische
Epoche zu Beginn des vergangenen
Jahrhunderts. Und sie ist alles ande-
re als die Verteidigung einer Laisser-
Faire-Padagogik oder gar eine Legit-
mierung sexueller Gewalt gegeniber
Kindem.

Ich versiehe unter Reformpadagogik
heute ein kntisches Komektiv'. Das
notwendige Gegengewicht, wenn
die Balance verloren zu gehen droht.
Darum ist Reformpadagogik keines-
wegs vergangen und darf in Zukunft
auf keinen Fall verioren gehen -
auch wenn es manchmal unbequem
und anstrengend ist. Der Deutschen
Montessori-Vereinigung kommt ein
groles Verdienst zu, das gar nicht
genug zu wurdigen ist. Meine Damen
und Hermren, Sie sind Hiter eines wert-
vollen Schatzes!

Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit!

Dr. Otto Seyde! .
26-jahnge Tatigkeit als Lehrer und
Mitglied der Schulleitung in der Schule
Schlosz Salem
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